Teresa Kutajczyk, Barbara Przychodlz&KE w Gdasku
Radostaw Sterczgki, SWPS Wydziat Zamiejscowy w Sopocie

Od jakich czynnikow zalezy skuteczngé ksztatcenia w gimnazjach wiejskich i wielkomiejskth?

Wstep

Badanie czynnikow wptywagych na przyrost ogjnig¢ ucznidw, okrélony na podstawie wynikow

sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego i wgnay miagn edukacyjnej wart@d dodanej (EWD),

przeprowadzili pracownicy Wydziatu BalaAnaliz OKE w Gdasku dwukrotnie:

* w2007 roku w gimnazjach wiejskich

e w2008 roku w gimnazjach wielkomiejskich (w Trojrioe).

Gtownym celem badéa bylo sprawdzenie zataosci pomiedzy zmiennymi, ktére zwykle uznajeesia

uwarunkowaniaskutecznéci uczenia s, i poziomem o0signie¢ poznawczych ucznidw kezacych

gimnazjum.

Do celbéwszczegbtowychalezato miedzy innymi:

e ustalenie zwizku midzy EWD i poziomem osgnie¢ ucznidw ,na wejciu”, mierzonym
wynikami sprawdzianu

» zbadanie wptywu kontekstu ksztatcenia i dzat@dukacyjnych na przyrost agnigé
gimnazjalistow.

Oba badania zostaly przeprowadzone w wojewddztwiagoskim. Uczestniczyli w nich uczniowie

lll klas, ich wychowawcy i dyrektorzy szkot. Pierzes badanie objo 502 uczniow, drugie -618

Podstawow metod, badania byt pomiar dydaktyczny. Jego rezultatynflomtowano z wynikami

ankiety uczniéw, ktGr wypetnito okoto 83% gimnazjalistow.

W niniejszym referacie zostaly zebrapedobienstwa i réznice pomigdzy badanymi gimnazjami

wiejskimi i z Tréjmiasta.

W analizie rozpatrzono tempo rozwoju qugiie¢ gimnazjalistbw na podstawie edukacyjnej wgsto

dodanej bezwzgtinej wyraonej w RK, tzn. w rownowanikach klasy szkolnej (por. Niemierko B.,

2008). Uwzgédniono trzy grupy uczniow na podstawie wynikéw spdaianu: strefa | — uczniowie

o wynikach niskich, strefa Il — uczniowie o wynikegrednich, strefa Ill — uczniowie o wynikach

wysokich. Poréwnano tak szkoty ze wzgdu na wartéci dodane dla obu ¢gci egzaminu

gimnazjalnego (EWB, i EWDgy). Przygto nasgpujace oznaczenia:

W EWD - szkoty o wskaniku EWDistotnie statystycznie (p<0,0&je¢kszym niz 3,00

S EWD — szkoty o wskaniku EWD nie r&niacym sk istotnie od3,00

N EWD - szkoty o wskaniku EWD istotniestatystyczni€p<0,05)mniejszym ni 3,00.

Wyniki analizy poréwnawczej gimnazjoéw wielkomiejskich i wiejskich

Analiza poréwnawcza wykazata ngstijace podobienstwa pomigdzy gimnazjami wiejskimi
i wielkomiejskimi:

1. Mniejszy przyrost oshgnigé ucznibw w zakresie przedmiotow humanistycznych i
matematyczno-przyrodniczych

Mniejszy przyrost ogagnig¢ ucznidw w przedmiotach humanistycznychzéay od przegtnego) nk
matematyczno-przyrodniczych (przetoy) zostat potwierdzony réwniev 2009 roku (Rys. 1.).
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Rysunek 1.Zréznicowanie wskanikow EWDg i EWDgy — absolwenci 2009



Przyrost umigjtnosci humanistycznych uczniéw ,stabych” (strefa 1) przecetnych” (strefa II)
w gimnazjach wielkomiejskich byt wgzy niz przecetny. W gimnazjach wiejskich wszystkie grupy
ucznidw uzyskaty misze nk przecetne przyrosty oagnig¢. Natomiast najwekszym tempem rozwoju
osiaghie¢ matematyczno-przyrodniczych charakteryzowaji igizniowie ,mocni’ na wegiu (strefa
III) — byto ono wiksze nk dla pozostatych grup uczniow.

2. Skutecznéé¢ ksztalcenia ogolnego jest uwarunkowana agjnieciami uczniow po szkole
podstawowe;j

O zwiazku efektywnéci nauczania z osgnigciami ucznidbw po szkole podstawowgyiadczy
dodatnia korelacja m¢dzy wynikami uczniéw ze sprawdzianu i odpowiednimgkaznikami EWD.
Zwiazek ten jest jednak w obu badaniach staby (r = @4)sokie korelacje (r = 0,8) charakteryzuj
zwiazek wynikdw ucznidw ze sprawdzianu z wynikami jgdnedrugiej czsci egzaminu |
(w rozpatrywanych latach). Wyniki te wskazuge ch@ poziom umiegtnosci ucznidw na pocgku
nauki w gimnazjum wyznacza w pewnym stopniu tempowoju, w znacznie wkszym stopniu
przektada i on na poziom wygciowy. Na uwag zastuguje faktze o ile w odniesieniu do uczniow
zwigzek osiagnie¢ na wejciu z tempem rozwoju jest staby, ale jednakowy vagtach i na wsiach,
w odniesieniu do szkoét zaedek ten znika zupetnie na wsiach i przyjmuje w&rtamiarkowan
(r = 0,6, zarbwno w @#ci GH, jak i w czsci GM) w Trojmiescie. Wynika to prawdopodobnie
Zz madiwosci réznicowania szkét miejskich pod wzglem poziomu osgnie¢ przyjmowanych
uczniow. W roku 2008 odchylenie standardo$vedniego poziomu ogjnigé ucznidw przygtych
do poszczegoélnych gimnazjow w Trojrfiee wyniosto 0,9 RK (9 miesty uczenia ), natomiast
do gimnazjow wiejskich 0,4 RK (4 miese uczenia g). Fakt,ze r&@na wartd¢ korelacji wynikow
sprawdzianu z EWD dla szko6t na wsiach i w Tréj$unie nie pokrywa i z raznicami dotyczcymi tej
korelacji u uczniéw, wskazujee dla uniezalmienia tempa rozwoju ucznia od jego urgiepsci na
starcie, dokonywana w miastach segregacjarmiszkolna nie ma wkszego znaczenia.

3. Wewmtrzszkolna segregacja uczniow do klas pierwszych aisprzyja rozwojowi osagnigé
0g6tu uczniow w danym gimnazjum.

Mimo, ze segregacji uczniéw do klas pierwszych w gimndejaiejskich i wielkomiejskich dokonuje
sie ha podstawie innych kryteriow, efekt w jest podpbntworzone s klasy ,stabe”, ,przecitne”

i ,mocne” na wejciu’. Linie rozwoju osignie¢ tych klas niejednokrotnie odzwierciedjagfekt
wachlarzowy (Rys. 2., por.Czynniki skuteczifoi ksztatcenia ogélnego...
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Rysunek 2.Linie rozwoju uczniéw poszczegolnych klas

W gimnazjum, ktérego dotyczy wykres, uczniowie k&S wyraznie ,zwolnili” rozwdj zaréwno
w przedmiotach humanistycznych jak i matematyczrayspdniczych.

! Klasy ,stabe” — klasy o EWD istqtnie statystycz(px0,05) mniejszej od 3 (N EWD), ,przetie” — o EWD
nie r&niacej sk statystycznie od 3S(EWD), ,mocne” — o EWD istotnie statystycznie (p8®) wickszej od 3
(W EWD)
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4. Brak zréznicowanej oferty wspierania rozwoju uczniéw w szkach o niskim EWD

Zaréwno w szkotach wiejskich jak i wielkomiejskiohmiskich wskanikach EWD uczniowie uzyskali
niskie przyrosty oagnie¢ humanistycznych i matematyczno-przyrodniczychzaliegnie od osignieé
na wepciu, przy czym najmniejszy przyrost uzyskali ucami® przecgtni. llustruje to Rys. 3.,
na ktorym przedstawiono zndicowanie srednich EWD wraz z 95% przedzialami ufob
w trojmiejskich gimnazjach z grupy N EWD.
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Rysunek 3. Zréznicowanie EWRy i EWDgy ucznidw gimnazjow o niskiej skuteczmd ksztatcenia —
absolwenci 2008

Mozna twierdzé, ze nauczyciele dostosowali wymagania edukacyjne aldiwosci uczniow stabych,
zatem najwgcej ,stracili” uczniowie przegtni i mocni.

5. W szkotach o wysokim EWD ,zyskuj” uczniowie stabi i przecktni
Oba badania wykazatye w szkotach z grupy W EWD wszyscy uczniowie uzjighk@nadprzegitne
przyrosty osignig¢ (Rys. 4.).
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Rysunek 4. Zréznicowanie EWRy i EWDgy ucznidw gimnazjéow o wysokiej skuteczeo ksztatcenia —
absolwenci 2008

W szkotach wiejskich i wielkomiejskich o wysokichskaznikach EWD uczniowie stabi stanowili
niewielki odsetek uczniéw. Dlatego przypuszczalmeiczyciele dostosowali wymagania do uczniow
»mocniejszych”, co zaowocowato ponadprzgaym przyrostem oggnigé¢ uczniéw niezalenie od ich
osiagnig¢ u progu gimnazjum. Warto przy tym zauwé, ze domniemane podvigzenie zakresu

i ztozoncici tresci nauczania, w przypadku przedmiotéw humanistychngkazato si szczegdlnie
korzystne dla uczniéw stabych na we, natomiast w przypadku przedmiotow matematyezno
-przyrodniczych — dla ucznibw mocniejszych na deij. Alternatywnym wyjénieniem tej ranicy
moze by wzajemny wptyw samych uczniow. Ba grupa dobrych grednich uczniow, wyznacza
wzorce i motywuje mniej licznych stabszych uczni@we nauki. Wysza efektywn&t tego
oddziatywania w zakresie przedmiotow humanistychngiz matematyczno-przyrodniczych wynika
moze z ogranicze specyficznych predyspozycji, ktére wekszym stopniu wiza sie z przedmiotami
scistymi niz humanistycznymi.



6. Niewielkie wspomaganie nauczycieli w pracy wyckawczej i dydaktycznej ze strony
pracownikbw poradni pedagogiczno-psychologicznych raz doradcéw metodycznych

i konsultantow

Na podstawie danych wychowawcow klas,zme powiedzié, ze we wszystkich szkotach nauczycieli
rzadko wspomagali pracownicy poradni psychologiegadagogicznycho tyle, o ile zapoznajsie

Z ich orzeczeniami i opiniambrak kontaktu z tymi osobami, oprécz opinii niezpinug zadnych
informaciji. Réwniez rzadko nauczyciele korzystali z porad konsultani@eradcéw metodycznych,
a j&li korzystali, to porady nie dotyczyty zagadfhimetodycznych, a raczejoboru podecznikow do
poziomu grupyJednak wiksza¢ nauczycieli wcale nie korzystata z doradztwa zaweebo, przy
czym niektorzy informowali: Jestem déwiadczonym nauczycielem.Jestem nauczycielem
dyplomowanym i wykorzystuswoy wiedz, daswiadczenie i samoksztatcenie.

7. Istotny zwigzek tempa rozwoju osagnieé¢ ucznidw z wyksztatceniem ich rodzicow i sytuagj
materialng

Rozklad wyksztalcenia rodzicow wydajee sbdzwierciedlaé zraznicowanie szkét pod wzgllem
umiejtnosci na wefciu. Np. w ,najstabszym” gimnazjum w Tréjndide dominujca grupe stanowili
uczniowie, ktérych rodzice mieli wyksztatcenie zaw®ae, w gimnazjum tym rodzicednego z dzieci
nie mieli wyksztatcenia wiszego. Natomiast w gimnazjach ,mocnych” domingljgrupge stanowili
uczniowie, ktérych rodzice posiadali wyksztatcefriednie i wy:sze, w gimnazjum ,najmocniejszym”
zaden z rodzicéw ucznidw nie miat wyksztatcenia zaoweego.

8. Zblizona ,dojrzatos¢” ogotu badanej mtodziezy

Do grupy czynnikéw charakteryzgych ,dojrzat@¢” uczniow, ktore ocenili wychowawcy klas
(w skali 1-5), zaliczono nagiujace zmienne:

* poziom rozwoju intelektualnego uczniow,

zaangaowanie we wlasnnaule,

zaangaowanie uczniéw wycie klasy,

frekwencja na zagiach szkolnych,

zachowanie.

Srednia ocena ,dojrzatei” badanej miodzigy z Tréjmiasta wyniosta 3,5 i byla taka sama jak
u miodziery wiejskiej.

9. Pozytywny wptyw dobrych relacji wsrod uczniéw danej klasy na ich przyrost osignie¢
Przyjto, ze relacje wrod ucznidw stanowi zmienry oznaczajca zaufanie wobec innych uczniéw
z klasy i ze szkoty, pozytywanocere relacji panujcych medzy nimi i deklarowas sympat¢ wobec
innych uczniéw. Do ich oceny wybrano cztery pozyap&iety:

* Lubitem kolezanki i kolegébw z mojej klasy

* Mogtem liczy¢ na pomoc koleanek i kolegdéw z mojej klasy w nauce

* Mogtem liczy¢ na pomoc koleanek i kolegbéw z mojej klasy w innych sprawachmauka

« Relacje pomidzy uczniami byty dobre.

Analiza statystyczna odpowiedzi uczniow szkot vkegh i wielkomiejskich wykazatadodatnia
zaleznos¢ miedzy srednimi wskanikami EWD szkoly isrednia zmiennych charakteryzigych klimat
spoteczny klasy. Sgodod zmiennych z tej grupy najsilniejszy a@ek wyshpit dla maliwosci
uzyskania pomocy katrenskiej w nauce.

Analiza poréwnawcza wykazata rownienasgpujace réznice pomiedzy gimnazjami wiejskimi
i wielkomiejskimi:

1. Warunki organizacyjne szkot

Gimnazja wielkomiejskie cechuje #z1 zr&nicowanie ,wielkosci”, tzn. liczby oddziatow
(od 1 do kilkunastu), natomiastakszc¢ gimnazjow wiejskich jest ,matych” (1-2 oddziaty).
Gimnazja rania sig warunkami organizacyjnymi — wielkomiejskie cgsciej s szkotami
»samodzielnymi”, a w wypadku zespotdéw szkdt — régniv polczeniu z liceum ogoélnoksztaicym,
zas wiejskie z reguly stanowizespét ze szkatpodstawow.

2. Uczniowie miejscowi i zamiejscowi

Odsetek uczniow zamiejscowych, mieszkgch w innej miejscowaei niz ta, w ktérej znajduje si
szkola, jest znaczne wgzy (okolo 7 razy) w gimnazjach wiejskich zniwielkomiejskich.
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W Trojmiescie, w przeciwiéstwie do gimnazjow wiejskich, odsetek takich ucenjést najwyszy w
gimnazjach ,mocnych”. Wynika to z faktu;e uczniowie zamiejscowi dojdzaja do takich
gimnazjéw z wyboru (wtasnego lub rodzicéw), a nikonieczndci jak w przypadku szkét wiejskich
(brak gimnazjum w miejscu zamieszkania). Trzebaptalkreli¢, gdyz badanie w gimnazjach
wiejskich wykazato ujemny zwkek medzy odsetkiem ucznidw zamiejscowych i EWD (dla klas
ta korelacja byta znaczna).

3. Uczniowie z dysleksj rozwojowa

Odsetek uczniébw ze stwierdzonymi przez poradpsychologiczno-pedagogicznspecyficznymi
trudnagsciami w uczeniu si (dysleksja rozwojowa) jest okotodwa razy wigkszy w gimnazjach
wielkomiejskich niz wiejskich.

4. Status rodzinny uczniow

W szkotach wielkomiejskich jest okoto dwukrotnie x8gy odsetek uczniébw wychovagych s¢
w rodzinach niepetnych w poréwnaniu do gimnazjowjskich. W szkotach zaobserwowamemny
zwigzek migdzy odsetkiem rodzin niepetnych i przyrostemagsic¢ gimnazjalistow. Status rodzinny
podobnie, jak wyksztatcenie rodzicéw zblny jest do rozktadu umighoici ucznidw na wegiu.
Szkoty, ktorych uczniowie mieli stabsze wyniki n&jgeiu charakteryzuaj sk mniejsz liczba uczniow
Z rodzin pemnych.

Roéznica poziomu osagnigé uczniow z rodzin pelnych i niepetnych po trzechadd edukacii
gimnazjalnej w poréwnaniu doaicy ,nha wegciu” wzrasta. W ,stabych” gimnazjach wrodowisku
wielkomiejskim wysgpuje wiekszy odsetek ucznidw z rodziratologicznych

5. Ocena ,profesjonalizmu” nauczycieli przez uczni&

Do uczniowskiej oceny ,profesjonalizmu” nauczycielybrano odpowiedzi na napujace pozycje
ankiety:

Nauczyciele interesowaligtym, jak radz sobie ze stawianymi mi wymaganiami

Nauczyciele udzielali wskazéwek, jak u¢zjie skutecznie

Na zagciach wykorzystywafimy informacije z rénychzrodet

Zdobyt, wiedz stosowakmy w praktyce

Lubitem mop wychowawczyng/mojego wychowawe

Wspdlnie planowadimy i organizowakmy imprezy klasowe

W waznych wydarzeniach klasowych uczestniczyli rodzice.

Srednia ocena profesjonalizmu nauczycieli w gimnetzjeojmiejskich dla ogétu bytazadowalajaca
— 3,3. Poréwnuic uczniowskie oceny profesjonalizmu nauczycieli malZzowanych gimnazjach,
zauwaono dodatni zwigzek tych ocen z przyrostem aghig¢ ucznidbw w gimnazjum, chocia
dyrektor ,najmocniejszego” gimnazjum podiile ze uczniowie sg wymagagcy w stosunku
do nauczycieli

Dla og6tu gimnazjalistbwze wsi wskanik oceny profesjonalizmu nauczycieli byvyzej
zadowalajacy (3,9), jednak dla szkot jego zyiek z EWD okazat gibardzo stabyi ujemny.

W wiejskich szkotach stabych gimnazgaii wyzej oceniali relacje z wychowawca take wiekszasé
czynnikow zwizanych z profesjonalizmem nauczycielt mi szkotach mocnych.

Réznica ocen profesjonalizmu nauczycieli w szkotactabgth zlokalizowanych na wsiach
i w wielkich miastach mze wynik& z tego,ze dla ucznidow ,stabych” w szkotach wiejskich
nauczyciele stanowiwiekszy autorytet i w szkotach wielkomiejskich.

6. Motywacja uczniéw do nauki

Motywacja wewntrzna jest zmiery) ktéra hczy opinie,ze uczenie sijest sposobem na agniccie
sukcesu, warto ¢iw nie angaowat i sprawia ono przyjemni6 oraz,ze uczenie si stanowi cel
wykraczajcy poza ukaczenie gimnazjum z deklaracjami zaarg@ania w realizagj zada
szkolnych.

Srednia samoocena motywacji do uczeniadia ogétu badanych gimnazjalistow z Trojmiastaabyt
zadowalajca (3,5). Dla miodziey wiejskiej odnotowano warfd nieco wysz (3,8), jednak
w gimnazjach wiejskich sktadniki motywacji byly xmnie stabiej zwizane z obydwoma
wskaznikami EWD. Miodzie z poréwnywanychsrodowisk najbardziej roznita sk opiniami,
ze uczenie si w gimnazjum umgliwia osiagnigcie sukcesu, nie szkoda czasu na paukarto sg¢
w nie angaowat — wyzsze wskaniki odnotowano w gimnazjach wiejskich.

Na podstawie zrhicowania odczuwania przyjemiw uczenia si i ochoty chodzenia do szkoty
mozna stwierdat, ze te czynniki g silnie zwigzane z przyrostem osgnig¢ gimnazjalistow
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z Trojmiasta. Tymczasem w gimnazjachviejskich nie zaobserwowano takiego zwizku.
Na wsi gimnazjum o najmézej wartéci wskaznika EWD bylo najbardziej lubiane przez uczniow.
Mozna to zinterpretow@ orientacy dziatax edukacyjnych szkdt wiejskich na aspekty opiekay

i emocjonalno-motywacyjny a ta& bardziej kulturotworcza rola tych szkot ni szkot
wielkomiejskich.

Mtodziez wiejska czsciej niz wielkomiejska widziw nauce szang osiagnigcia sukcesu i nieco
pilniej odrabia prace domowe, ale nie@adziej czyta lektury szkolne i inne kgkki oraz réwnie
nieco rzadziej korzysta z komputera w celach edyjkgch.

7. Frekwencja uczniéw na zagciach szkolnych

Zwiazek midzy ocen frekwencji przez nauczycidlina zagciach szkolnych i przyrostem agnigé
ucznidw jest silniejszy w gimnazjach wiejskictt mi gimnazjach Tréjmiasta.

Uczniowie szkotréjmiejskich o najniszych i o najwyszych wskanikach EWDnie roznili si¢ pod
wzgledem frekwencji. Wyjéni¢ to mazna zr@nicowaniem kryteriow jej oceny przez wychowawcow.
Prawdopodobnie nauczyciele w gimnazjach ozsegj skuteczri@i ksztalcenia stawiali uczniom
wyzsze wymagania dotygee obecngci, niz nauczyciele w szkotach stabszych. Zvi@owanie ocen
frekwencji mana interpretowé jako efekt dziatania dwoch czynnikow: rzeczywistegkwencji
uczniéw na lekcjach i standardéw nauczycieli doiggzh frekwenciji.

Natomiast w gimnazjactwiejskich frekwencja ucznibw na zgjiach szkolnych byla najsilniej
zwigzana z EWD. Nie powinno to dzidyi gdyz na wsi szkota jest ezto jedyna instytuch
umazliwiajaca uczniom rozwdj osignie¢, uczniowie ci § czsto mniej samodzielni w procesie
uczenia si. Zatem mana postawd hipotez, ze dla miodziey wiejskiej gimnazjum jest gtdéwnym
miejscem zdobywania wiedzy i rozwijania umtepsci.

8. Samoocena uzdolniei zainteresowa uczniow

Mtodziez wiejska rzadziej zauwaa u siebie uzdolnienia polonistyczne i¢@zej nie rozumie
wyjasnien polonisty, a jednoczeie uzyskuje misze wyniki w czsci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego, ui jej rowiesnicy z wielkich miast. Natomiastzesciej jest zachcana do nauki

i chwalona za wykonanie zatlalomowych przez matematykéw. Rozkiad wskaztwierdzenia
.Nauczyciel naprowadzat mnie, kiedy mialem problemvykonaniem zadania”, zwtaszcza dla lekcji
matematyki, réni si¢ od rozktadu w szkotach wiejskich. Mua upatrywé przyczyny tej ranicy

w réznych sposobach naprowadzania ucznidw przez nawiz{caprowadzanie nie me oznacza
wyreczania ucznia w poszukiwaniu rozzania problemu).

Tabela 1.Poréwnanie odsetka uczniéw w gimnazjach wiejskisfelkomiejskich, ktérzy wskazalegyk polski
i matematyk w wypadku stwierdaedotyczcych rozpatrywanych aspektéw lekciji

. . Jezyk polski Matematyka
Stwierd
wierdzenie Wie$ [Trojmiasto| Wie§ [TrOjmiasto
Jestem uzdolniony w tej dziedzinie 23% 35% 23% 26%

Najczsciej lekcje tego przedmiotu byty 24% 34% 20% 16%
dla mnie ciekawe

Najczs$ciej rozumiatlem, co ttumaczyt
nauczyciel na lekcjach

Nguczyuel naprowadzat mnie, kiedy | 36% 34% 49% 42%
miatem problem z wykonaniem zadania

Zagadmenla,z tego zakresu byly dla 31% 38% 2504 24%
mnie szczegolnie tatwe

Nauczyciel tego przedmiotu €to
zackecal mnie do nauki

Nauczyciel tego przedmiotugsto chwali
mnie za wykonanie zadalomowych

44% 59% 39% 37%

37% 43% 40% 26%

38% 40% 29% 14%

9. Korzystanie uczniéw z dodatkowych zgg
Odsetek uczniéw korzystajych zdodatkowych zajgé przygotowujicych do egzaminu jest gkiszy
w gimnazjach wiejskich miwielkomiejskich.

2 W obu badaniach frekwencja byta wyaaa na skali gtiostopniowej (1 — niska, 5 — wysoka).



W gimnazjach wiejskich i w stabych wielkomiejskidktprych uczniowie agciej zyja w rodzinach
0 hizszym statusie spoteczno-ekonomicznym,e@aj te zwykle odbywaj sie w szkole, z& w
mocnych czsciej poza szkat.

W gimnazjach wiejskich znacznaeéz uczniéw uczestniczyla w tzw. zagjach wyréwnawczych.
Natomiast w szkotach wielkomiejskich raczej nie anmigowano takich ze¢ systematycznie,
natomiast odnotowano réwiignne formy zagé niz lekcje np.:udziat w spektaklach teatralnych
i filmowych lekcje muzealnespotkania z autorytetami, wgja do Planetarium

10. Aspiracje uczniéw

Za wskanik aspiracji uczniow przyjeto procentowy rozktad liczebsa gimnazjalistow ze wzgtu
na wybor ksztatcenia po gimnazjum. Uczniowie porgwanych szkot rénili sie w tym zakresie.
W gimnazjach wiejskich ogétem odsetek trzeciokl@sisplanujacych nauke w LO jest dwukrotnie
mniejszy, a wybieragych s¢ do szkdét zawodowych — dwukrotnie ekszy niz w gimnazjach
wielkomiejskich.

Podsumowanie

Podsumowujc przeprowadzone poréwnania, warto zaikwba ze oddziatlywania edukacyjne
w gimnazjach miejskich i wiejskich as zasadniczo podobne Nauczyciele skupiaj sk
prawdopodobnie na liczebniminujacej w szkole grupie uczniéw, dostosowtijswoje wymagania
do ich uprzednich osgnig¢. | chat w wielkich miastach aktywrio taka wspomagana jest
miedzyszkoln, segregagj ucznidw o régnym poziomie umietnosci, ani w miastach, ani na wsiach
nie przektada gito na uniezalmienie rozwoju umiejtnosci uczniow od ich poziomu wagjiowego,
zakotwiczonego gtéwnie w sytuacji rodzinnej ucznifstatus rodziny, wyksztatcenie rodzicéw itp.).
Zaréwno w miastach, jak i na wsiach,cksze ranice efektywnéci nauczania uczniéw o xoym
poziomie osignig¢ na wefciu dotyca przedmiotdbw matematyczno-przyrodniczych z ni
humanistycznych, co nie dziwi vdwietle ogdlnych prawidtow&ei psychologicznych dotyazych
struktury ludzkiego intelektu (por. Guilford, 1977)

Roéznice pomigdzy wsiami a wielkimi miastami dotygzw gtdwnej mierze funkcji szkoty.
W Trojmiescie szkoty petni przede wszystkim funk¢jedukacyja i do tego obszaru sprowadza si
ich rola. Na wsiach szkoty majwicksze znacznie kulturotwércze (por. Niemierko, wkiy co
ujawnia s¢ w rdznicach postrzegania szkoly i nauczycieli przez iéaen Nauczyciele na wsiach
ciesz si¢ wigkszym autorytetem $vod ucznidw, postrzegani gako bardziej profesjonalni, a tak
bardziej doceniany jest ich wktad w efekty ksztatae

Réznice medzy wsh a miastem dotyaz rOwniez organizacji pracy szkot. Gimnazja miejskie
to wieksze jednostki o wyspecjalizowanym kierunkowo peeto, czsto sprofilowane pod atem
dalszej edukacji do jakiej przygotovaugwoich ucznidw. Gimnazja wiejskie gziej petni funkcje
kontynuatora edukacji podstawowej. Nauczyciele whtyszkotach bywaj czesto bardziej
wszechstronni (uazréznych przedmiotéw) i w wekszym stopniu skupiajsie na roli opiekuaczej i
pomocy wykraczajej poza obszar dziatalydaktycznych.

Mozna te wskaza réznice midzy uczniami porownywanych grup szkét. Gtowmoznica wydaje s¢
rodzaj motywacji do nauki. Uczniowie w miastach wkgézym stopniu wiza nabywane umiefnosci

z perspektyw dalszychzyciowych sukcesow, a tak& formutup bardziej ambitne plany edukacyjne,
niz uczniowie szkot wiejskich.

Probupc uzyskane wyniki bada przetoy¢ na praktyk, mazna pokust sii o sformutowanie
wskazéwekdotyczcych optymalizaciji sposobu pracy nauczyciela w poawvanych grupach szkot.
Nauczycielom szkdWielkomiejskich zalecé mozna rok mentora-doradcy wspierajcego dziatania
rozwojowe uczniow. Natomiast nauczycielom szkéiejskich nalezaloby raczej zaleéi role
stymulatora-medrca wyznaczajcego cele i zadaniazyciowe oraz zacftajpcego uczniow
do rozwijania wkasnych umigjnosci.
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