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Uwarunkowania tempa rozwoju osiggnie¢ uczniow
w gimnazjum wiejskim

Wstep

W artykule ,,Diagnozowanie postepu edukacyjnego uczniow (...)” wskazali-
$my mozliwosci wykorzystania edukacyjnej wartosci dodanej (EWD) wyrazonej
w skali rownowaznikow klasy (RK), tzn. lat i miesiecy uczenia si¢. Wskaznik ten
jest miarg skutecznosci pracy szkoly i charakteryzuje tempo rozwoju uczniow.
W Tabeli 1. (tamze) zauwazamy, Ze uszeregowanie szkot wedtug EWD nie stanowi
wiernego odwzorowania ich uszeregowania wedtug RK, tzn. potencjatu eduka-
cyjnego uczniéw ,,na wejsciu”. Na przyklad uczniowie gimnazjum G09 mogliby
mie¢ wieksze tempo rozwoju, za$ uczniom gimnazjum GO8 udalo si¢ uzyskaé
ponadprzecigtny przyrost osiagnie¢. (Wartos¢ EWD bliska 3,00 oznacza tempo
rozwoju uczniéw poréwnywalne z przecigtnym w polskim gimnazjum.) Trzeba
jednak pamieta¢, ze rozwojowi umiejetnosci uczniow towarzyszy tzw. efekt
wachlarzowy'.

W tym artykule wykazemy, ze zalezno$¢: im ,silniejsza” szkola ,na wej-
$ciu”, tym wigksze tempo rozwoju uczniéw nie jest regulg i ze szkola pracujaca
na wysokim poziomie moze przyspieszy¢ rozwoj osiagnie¢ uczniow ,stabych”.
Rozpatrzymy réwniez zwiazki niektérych czynnikow skutecznosci ksztalcenia,
ktore zostaly zauwazone podczas analizy wynikéw badania przeprowadzonego
w gimnazjach wiejskich (Kutajczyk T., Przychodzen B., 2008) z tempem rozwoju
gimnazjalistow.

1. Zrdéznicowanie postepu edukacyjnego uczniow badanych szkol

Postepy uczniéow badanych gimnazjow mozna poréwnaé wedlug predyktora
RK, i kryterium EWD? (Tabela 1.). Wartodci niskie sg statystycznie mniejsze
od przecietnej dla populacji, a wartosci wysokie — wieksze od przecigtnej
dla populacji.

' dodatnia korelacja miedzy stanem ,,na wejéciu” i tempem rozwoju uczniéw
> indeksy dotycza: G - sumarycznych wynikéw egzaminu, GH i GM - odpowiednio czesci
humanistycznej i matematyczno-przyrodniczej
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Tabela 1. Grupy szkol wedlug postepu uczniéw mierzonego RK,, i EWD

dla sumarycznych wynikéw egzaminu gimnazjalnego (G)

EWD_, niska EWD_ srednia | EWD_ wysoka
RK, niski | GO3 GOI, G05, GI0 | GO8
RK,, Sredni | G04 G02, G06, GO7 | -
RK,, wysoki | - G09 Gl1
o dla wynikéw w czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego (GH)
EWD,, niska |EWD,_, srednia |EWD_, wysoka
RK,, niski G03, GOT, G0 | GO5 GO8
RK,, Sredni | Go4 G02, G06, GO7 | -
RK,, wysoki |- G09, GI1 -
o dla wynikéw w czesci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego (GM)
EWD,, niska | EWD_ $rednia |EWD, wysoka
RK,, niski G03 G10 GO1, GO5, G08
RK,, sredni | GO4, G02 G06, G07 -
RK, wysoki - G09 Gl1

Przypadek gimnazjum GO08 (RK, niski i EWD,_ wysoka) zdarza sie rzadko,
gdyz oznacza imponujace tempo rozwoju w gimnazjum przy niskim poziomie
osiggniec po szkole podstawowej. Przypadek: RK,, wysoki i EWD , niska jest mato
prawdopodobny, bo oznaczalby znaczne zwolnienie rozwoju w czasie trzech lat
uczenia si¢ w gimnazjum przy wysokim potencjale edukacyjnym na jego progu.
Biorgc pod uwage RK, wyodrebniono dwie podgrupy poréwnawcze szkok:

« W, - szkoly o wartosciach RK, statystycznie wigkszych niz przecigtna dla

populacji (6,00),

+ N, - szkoly o wartosciach RK, statystycznie mniejszych od 6,00.

Biorgc pod uwage EWD  wyodrebniono réwniez dwie podgrupy poréwnawcze szkot:
« W, —szkoly o EWD_ statystycznie wigkszych niz przecietna dla populadji (3,00),
+ N, - szkoly o EWD_ statystycznie mniejszych niz 3,00.

Dla ucznidw z ww. grup szkét obliczono® $rednie RK (po szkole podstawo-
wej 1po gimnazjum) 1 EWD oraz wspotczynniki korelacji » migdzy EWD
1 RK dla czgsci GH, GM i sumarycznych wynikow egzaminu. Otrzymane
wartos$ci zestawiono w Tabeli 2. (w nawiasach zapisano liczbg uczniéw
w grupie, korelacje istotne statystycznie zapisano pogrubiong czcionka).

> wedlug wzoréw podanych w poprzednim artykule
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Tabela 2. EWD i korelacje tych wartosci z RK,, i RK dla wyodrebnionych grup szkot

Uczniowie szkét z grupy
Zmienna Ogot uczniéw (486)
W, (75) | N, (239) | W, (66) | N, (122)
RKsp 6,58 5,36 5,82 5,64 5,72
GH 3,01 2,78 3,29 2,51 2,80
EWD GM 3,13 3,26 3,68 2,66 3,09
G 3,08 3,02 3,53 2,55 2,94
GH 9,59 8,14 9,11 8,15 8,52
RKG GM 9,71 8,62 9,49 8,30 8,81
G 9,66 8,39 9,34 8,19 8,66
GH 0,03 0,05 0,15 0,18 0,10
rEWD i RKSP GM 0,15 0,10 0,37 0,16 0,09
G 0,13 0,10 0,35 0,21 0,13
GH 0,55 0,50 0,55 0,65 0,56
rEWDiRK, | GM 0,71 0,59 0,73 0,61 0,59
G 0,63 0,53 0,66 0,62 0,56
GH 0,85 0,89 0,91 0,87 0,88
rRK,iRK, [GM | 0,80 0,86 0,91 0,88 0,86
G 0,85 0,90 0,93 0,90 0,89

Przegladajac wartosci zebrane w ostatnim (gtéwnym) wierszu tabeli, stwier-
dzamy, ze poziom osiggnie¢ uczniéw po gimnazjum jest wysoko lub bardzo
wysoko skorelowany z poziomem ich osiagniec ,,na wejsciu” niezaleznie od RK,
i EWD. Korelacje miedzy tempem rozwoju uczniéw i ich osiggnigciami ,na
wyjsciu” dla sumarycznych wynikéw egzaminu i czesci GH sa umiarkowane, na-
tomiast dla czgsci GM sg umiarkowane dla ucznidéw szkét N, i N, = oraz wysokie
dla uczniow szkét W, i W . Wartosci r EWD i RK,, stanowig miare efektu
wachlarzowego (wartosci bliskie zera oznaczajg zatrzymanie tego efektu, a ujem-
ne - odwrocenie). Wsréd badanych szkot istotny statystycznie efekt wachlarzowy
wystapil w gimnazjach G04 i G08 dla wyniku sumarycznego i czeéci GH, w czesci
GM w szkole G11 byl on silny (r = 0,72), a w G03 - ujemny (r = -0,34). Jednak
dla ogétu gimnazjalistéw efekt wachlarzowy okazal si¢ bardzo staby (korelacja
RK,, i EWD_ na poziomie 0,09), chociaz rozstep $redniej wartosci RK w szkotach
w czasie trzech lat wzrést o 1,13.

Warto zwrdcic uwage, ze model regresji liniowej dla wplywu dwu predyktorow:
plci i wyniku sprawdzianu w szdstej klasie szkoly podstawowej wskazal na istotny
statystycznie zwigzek EWD,, tylko z wynikiem sprawdzianu (parametr réwnania
regresji § = 0,155). A zatem wyzsze wyniki sprawdzianu pozwalajg przewidywac
wiekszg EWD .. Natomiast EWD , nie zalezy od wyniku sprawdzianu a jedynie od
plci (B = 0,212). Pozwala to oczekiwa¢ wigkszej EWD  u dziewczat niz u chtop-
céw. EWD_ zalezy od obu predyktoréw (dla wynikéw sprawdzianu = 0,167,
tzn. wyzsze wyniki sprawdzianu pozwalajg przewidywac wiekszg EWD_, a dla
plci B = -0,145, co przy zakodowaniu dziewczat pod numerem 1 i chfopcéw pod
numerem 0 pozwala oczekiwac¢ wigkszej EWD_ u chtopcow niz u dziewczat).
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Warto$ci EWD , w poréwnywanych gimnazjach dla grup uczniéw o osiggnigciach
»na wejsciu™ niskich (strefa I, RK, = 1,3 - 4,8), srednich (strefa II, RK,
= 5,0 - 7,0) i wysokich (strefa I1I, RK , = 7,2 - 8,6) zawiera Tabela 3.

Tabela 3. EWD . i korelacje tych wartosci z RK, i RK, dla wyodrebnionych grup
szkol z uwzgh;(fnieniem osiagnie¢ uczniéw na wejsciu

G Uczniowie o RK, w strefie I | Uczniowie o RK, w strefie IT | Uczniowie o RK, w strefie ITI
rupa

szkot EWD

rEWD | rEWD, | .. | rEWD rEWD| . | rEWD_ | rEWD,
6| iRK, | iRK, ¢ RK, | iRK, ¢| iRK, | iRK,
W, | 324 | 035 | 080 | 28 | 016 | 086 | 331 | 009 | 089
N, | 300 | -021 | 060 | 296 | 025 | 087 | 329 | -001 | 086
Wy | 312 | 004 | 068 | 363 | 023 | 082 | 374 | 008 | 0,71
Ny | 249 | 038 | 063 | 244 | 013 | 081 | 318 | 008 | 080
Ogot | 293 | 023 | 064 | 285 | 016 | 084 | 324 | 007 | 085

W Tabeli 2. zauwazamy, ze niemal 50% gimnazjalistow uczylo si¢ w szkotach
z grupy N, Rowniez odsetek uczniow o RK,, w wyréznionych strefach byt zalez-
ny od grupy szkol. Na przyklad w grupie N, w strefie I byl on ponad dwa razy
wigkszy niz w strefie IIl, a w grupie W, prawie trzy razy mniejszy. W grupach
wyodrebnionych ze wzgledu na EWD nie bylo takich dysproporcji, a w grupie
W..., liczebnodci stref T II byly jednakowe. Jednak nie mozna upatrywac w tej
zmiennej istotnej przyczyny zréznicowania tempa rozwoju uczniéow, bo w grupie
W....;, znalazly sie szkoly z grup W, i N,

W Tabeli 3. uwage zwracajg niezalezne od szkoty réznice EWD . dla uczniow
o réznym poziomie osiggniec ,na wejsciu”. Uczniowie o wysokim RK, (strefa III)
osiagneli istotnie wigkszy wzrost osiggnie¢ niz pozostali (Rysunek 1.).

W wypadku szkoét z grup W, i N = (Rysunek 2.) zauwazamy istotne
roznice EWD , dla uczniéw o przecietnym RK,, (strefa II). Zatem rezultaty
uczenia si¢ tych uczniéw zréznicowaly szkoly ze wzgledu na skutecznos¢ dziatan

edukacyjnych.

* Przedziaty wartosci RK, dla stref I - III dotyczg wynikéw sprawdzianu w 2004 roku.
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Zréznicowanie EWD dla ucznidw o réznym potencjale edukacyjnym u progu
gimnazjum ilustrujg réwniez profile strefowe’ (Rysunki 3. i 4.).

Poréwnujac profile na Rysunku 3., zauwazamy, ze dla cz¢sci GH nie ma réz-
nic EWD w wyréznionych strefach. W cze¢sci GM najmniejszy przyrost osiagnie¢
uzyskali uczniowie, ktorych RK , byt przecietny (strefa II). Istotnie wyzszg od nich
EWD,_, osiagneli uczniowie o RK,, ze strefy I° a najwiekszg EWD_, istotnie
wiekszg niz w dwu pozostatych grupach, zaobserwowano dla uczniéw o wysokich
osiagnieciach na wejsciu.
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Rysunek 3. Profile strefowe dla ogétu Rysunek 4. Profile strefowe dla uczniow
uczniow szkol z grup WEWD i NEWD

Profile na Rysunku 4. wskazujg, Ze na tempo rozwoju osiagniec¢ gimnazjalistow
miafa wplyw praca z uczniami ,,przecigtnymi’. Rozwdj ich osiagnie¢ w szkotach
o wysokiej EWD_. ulegl przyspieszeniu, a w szkotach o niskiej EWD_ - zwol-
nieniu. Tempo rozwoju uczniéw o réznych osiagnieciach ,,na wejsciu” moze
by¢ wskaznikiem pracy szkoly w zakresie ,wyréwnywania szans edukacyjnych”
i indywidualizacji procesu uczenia sie uczniow.

W dalszej cze¢sci artykutu zajmiemy si¢ gléwnie szkolami rézniacymi sie istot-
nie EWD: G08 i G11 (obie z grupy Wryp) oraz G03 i G04 (obie z grupy Ngwp).

® Linie f3czgce punkty odpowiadajgce $rednim wartosciom EWD dla uczniéw, ktérych RK,
znalazly sie w kolejnych strefach.

¢ Podobny wynik uzyskano w migdzynarodowym badaniu umiejetnosci uczniéw PISA 2006,
ktore pokazalo, ze w Polsce uczniowie o wynikach niskich ,,poprawili si¢”
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2. Charakterystyka porownywanych szkol

Gimnazja maja wiele cech wspdlnych. Wszystkie sa szkolami wiejskimi
i wchodza w sklad zespolow szkot (szkola podstawowa i gimnazjum). Nauczy-
ciele w niewielkim stopniu s3 wspomagani w pracy zawodowej, jednak mtodziez
nie sprawia trudnosci wychowawczych i wysoko ocenila klimat spoteczny klas.
Wychowawcy podkreslali, ze ,,uczniowie wspoélpracuja ze sobg i pomagaja sobie
wzajemnie”. Rowniez wszystkie szkoly sg finansowo wspomagane przez organ pro-
wadzacy, ktory miedzy innymi dofinansowuje obiady dla uczniow znajdujacych
sie w trudnej sytuacji materialnej, funduje stypendia, dofinansowuje wycieczki.
Nauczyciele czgsto sg specjalistami w dwu dziedzinach.

Mozna wskaza¢ réwniez istotne réznice pomiedzy szkotami.

Szkoly G04 i GO8 znajduja si¢ w miejscowosciach bedacych siedzibami wladz
samorzadu terytorialnego, zas G03 i G11 - w niewielkich wioskach. Szkoty G03
i GO4 s3 zlokalizowane w jednej gminie, zas szkoly GO8 i G11 w drugiej. Obie
gminy zajmujg poréwnywalng powierzchnig, przy czym w jednej sa dwa gimnazja,
a w drugiej trzy. Dlatego w szkotach G03 i G04 okoto 83% badanych uczniéw byto
zamiejscowych, natomiast w G08 mniej (okoto 57%), a w G11 takich uczniéw nie
bylo wcale. W obu gminach rodzice uczniéw utrzymuja sie gléwnie z rolnictwa,
lesnictwa, ustug i rzemiosta, jednak szkoly G03 i G04 funkcjonuja na tzw. tere-
nach popegeerowskich, za$ szkoly G08 i G11 - na terenach, gdzie rozwinigta jest
agroturystyka i kultywuje sie tradycje regionu.

Szkola GO3 funkcjonuje w specyficznych warunkach. Miesci sie w starym
budynku, ktéry ma by¢ remontowany. Nauczyciele maja odpowiednie kwalifika-
cje zawodowe (wigkszos¢ jest w Srednim wieku), ale nisko oceniaja mozliwosci
poznawcze uczniéw i niezbyt wierza w ich sukces na egzaminie. Oprocz klas ,ty-
powych” sg jeszcze klasy, ktore realizuja program gimnazjum w ramach tzw. ochot-
niczego hufca pracy. Powoduje to zogniskowanie dziatan edukacyjnych na aspekt
emocjonalno-motywacyjny, a jednoczesnie obnizenie wymagan edukacyjnych.
Na szczegolne podkreslenie zastuguje tu praca opiekunczo-wychowawcza i wspot-
praca nauczycieli (dziala klub wolontariatu, organizowana jest pomoc osobom naj-
ubozszym i starszym, opieka nad zwierzetami). Uczniowie wysoko ocenili klimat
spoleczny klasy i szkoly oraz organizacje pracy szkoly i motywowania do uczenia
sie (wskazniki akceptacji réwne 4,47). Natomiast nizej ocenili aspekt poznawczy
dziatan edukacyjnych, ktére okazuja si¢ mato skuteczne (niskie wyniki egzaminow,
rzadkie sukcesy na konkursach przedmiotowych, czgste trudnosci w nauce).

Gimnazjum G04 usytuowane jest w poblizu duzego miasta. Jest to bardzo
fadna, nowa szkota, w ktdrej jest m. in. sitownia i klub, funkcjonujg koétka, klasa
jezykowa, odbywaja si¢ zajecia terapeutyczne. Nie sg jednak realizowane programy
autorskie i innowacje pedagogiczne. Wigkszo$¢ nauczycieli nie Zyje w srodowisku
lokalnym i nie jest emocjonalnie z nim zwigzana. Wiedza wychowawcéw o swo-
ich podopiecznych jest niepelna (nie przekazali czesci danych i prawie zadnych
uwag). Jak podkreslit dyrektor szkoly, ,najstabszym punktem pracy szkoty jest

7 wskali 1-5
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pozyskiwanie do wspdlpracy rodzicow” W poréwnaniu do pozostatych szkot
stosunkowo duzo (42,5%) nauczycieli jest mlodych (stazysci i kontraktowi).
Jednak nie cechuje ich entuzjazm i zaangazowanie, nie stosuja aktywizujacych
metod nauczania (dominuje wyklad) i nie identyfikuja si¢ z problemami szkoty.
Dyrektor szkoly nie potrafit powiedzie¢, czy wspolpracuja ze sobg w zakresie
dziatan edukacyjnych i stwarzaja uczniom warunki do nabywania umiejetnosci
planowania, organizowania i oceniania wlasnej nauki. Nauczyciele nie dokonali
diagnozy wstepnej osiagnie¢ uczniéw rozpoczynajacych edukacje gimnazjalng
oraz nie analizowani wynikow egzaminéw zewnetrznych i egzaminu prébnego.
Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w szkole brak systemu dydaktycznego, zapalu do
pracy i wspolnej odpowiedzialnosci za rozwdj mlodziezy.

Gimnazjum GO8 jest typowa, $redniej wielkosci szkola, ktéra od trzech lat
funkcjonuje w nowym budynku usytuowanym w malowniczym krajobrazie.
Ma bardzo dobra baz¢ materialna. Wielu nauczycieli ma ukonczone dwa kierunki
studidw, jest logopeda, pedagog. Uczniowie o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych majg pomoc indywidualng, s3 miedzyklasowe zajecia wyrdwnawcze
i rewalidacyjne. Dyrektor z pasja realizuje misje szkoly, a ponadto jest bardzo
zaangazowany w kultywowanie tradycji regionalnych i rozwigzywanie problemow
lokalnego srodowiska (pelni rézne funkcje spoleczne, propaguje tradycje Kaszub).
Jego zapal i entuzjazm udziela si¢ nauczycielom, ktdérzy zorientowani sg na suk-
cesy uczniow, w tym na egzaminach zewnetrznych. Indywidualnie przygotowuja
uczniéw do konkurséw przedmiotowych, systematycznie analizuja osiagniecia
uczniéw ,na wejsciu” (na podstawie wynikéw sprawdzianu i ocen na $wiadec-
twie ukonczenia szkoly podstawowej) oraz wyniki egzaminéw, w tym prébnych.
Bardzo powaznie podchodza do wyréwnywania szans edukacyjnych mlodziezy.
Nauczyciele, zwlaszcza matematyki, wysoko postawili poprzeczke na drodze roz-
woju edukacyjnego uczniéw (moze o tym $wiadczy¢ najwyzszy odsetek uczniow
sygnalizujgcych brak czasu na odrobienie wszystkich lekcji - 63%). Oprocz troski
o wzrost motywacji uczniéw do uczenia sie, dbali przede wszystkim o wlasciwy
poziom ich osiagni¢¢ edukacyjnych. W konsekwencji opinie gimnazjalistow doty-
czace pierwszego aspektu dzialan edukacyjnych byty dos$¢ wstrzemiezliwe (ocenili
organizacje pracy szkoly i motywowanie do uczenia si¢ jako wyzej zadowalajace),
natomiast wskazniki akceptacji stwierdzen dotyczacych drugiego aspektu byly
wysokie. Na podkreslenie zastuguje autentyczna wspdlpraca nauczycieli w zakre-
sie realizacji $ciezek miedzyprzedmiotowych. W tym samym czasie utrwalajg po-
dobne tresci i ksztalcg te same umiejetnosci. Zdaniem dyrektora szkoly ,efektem
s3 wyzsze osiagniecia uczniow na egzaminie”.

Szkota G11 jest mocno wpleciona w strukture srodowiska lokalnego. Badani
gimnazjalisci bardzo wysoko (4,7 - najwyzej w poréwnaniu do wskaznikow
akceptacji w pozostatych szkotach) ocenili klimat spoleczny szkoly i relacje
pomiedzy uczniami). Réwniez ich ocena organizacji pracy szkoly i motywowania
do uczenia sie byla wysoka (4,3). Wszyscy uczeszczali do szkoly podstawowej
funkcjonujacej w tym samym budynku. Mala liczebnos¢ klasy (12) sprzyjata
motywowaniu uczniéw do wysitku (kazdy uczen bral udziat w co najmniej jednym
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konkursie przedmiotowym) i indywidualizacji nauczania. Wszyscy nauczyciele sa
dyplomowani. Podobnie jak w szkole G08 dokonuja diagnozy wstepnej poziomu
osiagniec uczniow i Scisle wspotpracujq ze sobg w zakresie dziatan edukacyjnych.

Istotne réznice pomiedzy szkotami wykazata analiza czynnikéw zwiazanych
z pozycja ekonomiczno-spoleczng rodzin (wyksztalcenie rodzicow, sytuacja ma-
terialna rodziny, wydolno$¢ wychowawcza rodzicéw, ich zainteresowanie nauka
dziecka i zaangazowanie w zycie klasy), ktore scharakteryzowali wychowawcy
klas. Srednie oceny (w skali 0 - 5) w szkotach G03 i G04 byly réwne odpowiednio
2,713,0, a w szkotach G08 i G11 - 3,31 3,4.

Réwniez wystawione przez wychowawcow klas oceny cech indywidualnych
uczniéw (poziom rozwoju intelektualnego, zaangazowanie we wilasng nauke
i w zycie klasy, frekwencja na zajeciach i zachowanie) réznily si¢ w poréwnywa-
nych szkotach. W szkotach N, = $rednia ocena byla réwna 3,0 (w GO3 - 2.7),
aw szkotach W, - 3,8 (wGI1 - 3,9).

3. Zroznicowanie postepu edukacyjnego uczniow porownywanych szkot

Opisane wiasciwosci szkot majg zwigzek z postepami edukacyjnymi gimna-
zjalistow - rozstep EWD  wynosi 1,14 (Rysunek 5.).
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Profil strefowy dla szkoty GO3 (Rysunek 6.) moze potwierdza¢ hipoteze, ze
w szkole ,stabej” na wejsciu ,traca” wiecej uczniowie o srednim i o wysokim
potencjale edukacyjnym. Jednak przypadek szkoty G08 pokazuje, ze nie zawsze
tak jest — pracujac na wysokim poziomie, szkola przyspieszyla rozwoj wszystkich
ucznidéw, chociaz najbardziej uczniéw ,przecietnych” Natomiast na podstawie
profilu strefowego dla G11 mozna twierdzi¢, ze w szkole ,silnej” na wejsciu
»zyskuja” uczniowie ,,$redni” (,,stabych” w tej szkole nie bylo).
W szkole G04 $rednie EWD . dla uczniéw o RK, w strefach I i I okazaty sie
istotnie nizsze, niz dla uczniéw o wysokim potencjale edukacyjnym ,,na wejsciu”
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Wynik ten mozna zinterpretowac jako szczegolnie niskg skutecznos¢ uczenia si¢
ucznioéw ,,stabych” i ,przecigtnych”. Przyczyn mozna upatrywac sie¢ w niewielkim
zaangazowaniu zawodowym nauczycieli tej szkoly. Natomiast w szkole G08 sred-
nie EWD_ dla uczniéw o RK, w strefach II i III okazaly sie istotnie wyzsze niz
poziom EWD_. grupy uczniéw, ktérych RK_, miedcily si¢ w strefie I. Wynik ten
mozna zinterpretowa¢, jako szczegolnie wysoka skutecznos$¢ uczenia sie uczniow
»przecietnych” i ,silnych” u progu gimnazjum. Mozna twierdzi¢, ze w GO8
osiaggnieto sukces na egzaminie dzigki skutecznej pracy z uczniami o $rednim
i o wysokim potencjale na wejsciu. W pozostalych szkotach nie zaobserwowano
istotnych roznic poziomu EWD pomigdzy poszczegdlnymi strefami.

W poréwnaniu profili strefowych zaobserwowano pewne roznice w zakresie
przedmiotéw humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych (Rysunek 7.).

Czest GH Czest GM
5,0 5,0
gy = 4,38
i n /
Z 40 Z 40 e
= 3,64 g //3_(5.0/
H Mm 5 s /§|55
= 3,08 & 3,43
‘w 3,0 a0 L
% 2,82« 794 37 |2 0
: = ; ]
= 2,58 7,85 2,39 = 268 25
= 229 =
E 20 218 —— G003 32.0 2,25 —— G03
g ——GO4 g — G04
w —— G08 w —=—G08
10 . . —— G111 1.0 , ; —— G511
strefa | strefall strefalll strefa | strefall  strefalll

Rysunek 7. Profile strefowe dla czesci GH i GM w poréwnywanych szkotach

W szkole G04 poziom EWD_ w strefie III okazal si¢ istotnie wyzszy niz
w strefie I, a poziom EWD_, w strefie II nie r6znit si¢ od poziomu EWD_, w po-
zostalych dwdch strefach. Wynik ten mozna zinterpretowac jako szczegolnie niski
wzrost umiejetnosci humanistycznych w grupie uczniéw o niskich osiggnieciach
na poczatku gimnazjum. W szkole G08 EWD_, w strefie II okazala si¢ istotnie
wyzsza niz w obydwoch pozostatych strefach i ponadprzecietna, co nalezy zinter-
pretowac jako szczegdlnie wysoki wzrost umiejetnosci w grupie uczniéw o prze-
cietnym poziomie osiggnie¢ na poczatku gimnazjum. W pozostalych szkotach
poziom EWD_, w poszczegolnych strefach byt jednakowy.
W czg$ci GM zauwazamy dla wszystkich szkot ,efekt siodlowy” w strefie II.
Efekt ten jest najstabszy w szkole G08, w ktorej dla wszystkich stref EWD,, sa
statystycznie wigksze niz przecietna. Moze to mie¢ zwigzek z udziatem uczniéw
»sfabych na wejéciu” w zajeciach wyréwnawczych.
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Na Rysunku 8. przedstawiono $rednie réwnowazniki klasy wraz z 95% przedzia-
tami ufnosci w poréwnywanych szkotach. Mozemy odczytac ich rozstepy: RK, =
1,81, RK, = 2,95.
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Rysunek 8. Zréznicowanie RKSP i RKG w poréwnywanych szkotach

Zrdznicowanie tempa rozwoju uczniéw poréwnywanych gimnazjow w zakresie
przedmiotéw humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych ilustruje Rysunek 9.
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Rysunek 9. Linie rozwoju uczniéw poréwnywanych szkot
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4. Zréznicowanie postepow uczniéw porownywanych szkol w zakresie
przedmiotéw humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych

Dla ogétu uczniw EWD_, jest statystycznie mniejsza niz przecigtna dla
populacji, a EWD,,, - wigksza (EWD,, jest przecigtna). Ta prawidlowos¢ jest
charakterystyczna dla mlodziezy wiejskiej (wystapila nawet w szkotach z grupy
W, - Rysunek 10.), a przyczyny tkwig przede wszystkim w trudniejszym do-
stepie do zrédet kultury niz w wypadku ich réwiesnikéw mieszkajacych w duzych
miastach.
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Rysunek 10. Srednie EWD i przedzialy ufnosci (95%) dla czesci GH i GM oraz
sumarycznych wynikow uczniow szkol z grupy WEWD

Na Rysunku 9. uwage zwraca szkola G08 - jedyna z badanych
szkot, ktorej EWD_, okazala sie statystycznie wieksza od 3,00. Ma to
zwiazek z pozytywnymi opiniami jej uczniéw dotyczacymi lekeji jezyka
polskiego ($redni procent osdb, ktdre potwierdzity stwierdzenia cha-
rakteryzujace mocne strony tych lekcji byt najwyzszy i rowny 46%, przy
$rednim 34%). Natomiast EWD_, szkoly G11 jest statystycznie nizsza
niz przecietna dla populacji, co moze wynika¢ m.in. z tego, ze wsréd
ucznidéw wiekszos¢ (63%) stanowili chlopcy (rozstep EWD_ i EWD_
jest nieco wigkszy niz w szkole G08).
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5. Zwigzek miedzy tempem rozwoju uczniow w gimnazjach wiejskich
i poziomem ich osiagniec po szkole podstawowej

Linie na Rysunku 11. charakteryzuja rozwéj uczniéw szkot istotnie roznigcych
sie RK, (cienkie linie réwnolegte do normy ilustrujg, jaki bytby rozwéj uczniow
przy tempie przecietnym dla populacji). Widzimy, ze uczniowie szkoly G11 przy-
spieszyli rozwdj, a szkoty GO3 - zwolnili.
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Rysunek 11. Linie rozwoju uczniow szkol o roznym poziomie osiagniec ,,na wejsciu”

Mozna twierdzi¢, ze szkofa ,staba” na wejsciu nie jest w stanie przyspieszy¢
rozwoju uczniéw, zas szkola ,,silna” na wejéciu gwarantuje duze jego tempo. Jed-
nak przypadki szkot G08 i GO9 nie potwierdzaja tej hipotezy. W szkole G09 efekt
wachlarzowy zostal zatrzymany w rezultacie pracy z uczniami ,,stabymi” u progu
gimnazjum (liczny udzial tych uczniéw w zajeciach wyréwnawczych), ale wzrost
osiaggnie¢ uczniéw ,przecietnych” i ,silnych” nie moze zadowalaé. Zatem w tej
szkole dzialania edukacyjne skupily si¢ na ,uzupelnieniu brakéw” u uczniow
zagrozonych niskimi osiggnieciami. W rezultacie EWD . ogétu uczniéw okazata
sie przecietna. Natomiast uczniowie szkoly GO8 przyspieszyli rozwdj, pomimo ze
u progu gimnazjum byli zagrozeni niskimi osiggnigciami.

Nasuwa sie pytanie, czy efekt wachlarzowy powoduje jednakowe skutki. Na
Rysunku 7. zauwazamy, ze w uszeregowaniu wedtug RK _ szkoty, w ktorych ten efekt
byl istotny statystycznie (G04 i GO8), ,zamienily si¢” miejscami w poréwnaniu do
uszeregowania wedlug RK, . Wyjasnienie réznic znajdujemy w charakterystyce tych
szkol. W szkole G08 dzialania edukacyjne zorientowane byty na uczniéw ,,srednich”
i ,silnych’, do ktérych dostosowano wymagania. Nieco czestszy (w poréwnaniu do
innych szkot) byt udziat uczniéw w kotach przedmiotowych oraz w wojewddzkich
i krajowych konkursach przedmiotowych. Réwniez aspiracje mtodziezy z tej szkoly
byly stosunkowo wysokie - 44,4% uczniéw po ukonczeniu gimnazjum planowalo
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nauke w liceum ogdlnoksztalcagcym (w badanej populacji takich uczniéw bylo oko-
to 28%). Natomiast w szkole G04 raczej nie indywidualizowano metod pracy (brak
wsparcia uczniéw ,,stabych”), ale po prostu ,realizowano” program nauczania.
Analizujgc wartosci wspdtczynnika korelacji miedzy EWD i RK, (Tabela 2.),
zauwazamy, ze edukacyjne osiggnigcia ogétu gimnazjalistow (RK ) sg silniej zwig-
zane z ich osiggnieciami ,,na wejSciu” niz z poziomem pracy szkoly (EWD), za$
tempo ich postepow w niewielkim stopniu zalezy od osiagnie¢ po szkole podsta-
wowej. Zatem tlumaczenie niskich osiagnie¢ uczniow ,,na wyjsciu” wylacznie ich
niskim potencjatlem edukacyjnym ,,na wejsciu” jest niekiedy naduzywane, a brak
wiary w mozliwo$¢ przezwycigzenia efektu wachlarzowego - bezpodstawny.

6. Zwiazek miedzy czynnikami indywidualnymi uczniow i ich
rozwojem w gimnazjum

Analiza danych pochodzacych od wychowawcow klas i uczniéw wykazala,
ze rozpatrywane czynniki indywidualne (m. in. uzdolnienia, odpowiedzialno$¢
za wlasny rozwoj, $wiadomos¢ potrzeby uczenia si¢ i motywacja wewnetrzna
oraz aspiracje) maja dos¢ istotny wplyw na przyrost osiagnie¢ w czasie trzech lat
nauki w gimnazjum. Najsilniej z EWD_, zwigzane sg uzdolnienia i frekwencja na
zajeciach, odrabianie prac domowych, czytanie ksigzek (w tym lektur szkolnych)
i brak trudnosci w nauce. Podobny poziom korelacji dotyczy czynnikéw zwigza-
nych z sytuacja rodzinng (wyksztalcenie rodzicow, sytuacja materialna, wydolnos¢
wychowawcza, zainteresowanie naukg dziecka i zaangazowanie w zycie klasy).
Najsilniej koreluje wyksztalcenie rodzicow, a pozostale zmienne sa posrednio
Z nim zwigzane.

Do grupy czynnikéw dotyczacych ,,pilnosci” uczniow, ktore ocenili wycho-
wawcy klas, zaliczono nastepujace zmienne:

1. poziom rozwoju intelektualnego ucznidw,

2. zaangazowanie we wlasng nauke,

3. zaangazowanie uczniow w zycie klasy,

4. frekwencja na zajeciach szkolnych,

5. zachowanie.

Wartosci wskaznika akceptacji ,,pilnosci” istotnie roznily sie w szkotach
zgrup W, i N, (Tabela 4.). Frekwencja uczniéw na zajeciach szkolnych byta
najwyzsza w szkole G11 (ocena 4,5), a najnizej oceniono frekwencje w szkole G03
(3,0). Srednia ocena frekwencji dla uczniow ze szkot Weo wyniosta 4,3, a dla
uczniow ze szkot N - - 3,2. A zatem absencja ucznidéw na zajeciach szkolnych
stanowi istotng bariere na drodze rozwoju edukacyjnego.

Do grupy czynnikow charakteryzujacych stosunek gimnazjalistow do nauki
zaliczono miedzy innymi nastepujace zmienne:

1. uczenie si¢ tylko po to, zeby ukonczy¢ gimnazjum,

2. traktowanie uczenia si¢ jako zajecia malo ciekawego,

3. brak wiary w to, ze powodzenie w Zzyciu zalezy od wyksztalcenia.
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Zmienne te wskazuja na stosunek negatywny, tzn. im wyzsza warto$¢ wskaznika
akceptacji, tym uczenie si¢ jest mniej wazne dla uczniéw. Okazalo sie, ze mtodziez
wiejska na 0got jest Swiadoma odpowiedzialnosci za wlasny rozwoj i przyszte suk-
cesy edukacyjne, chociaz i w tym wypadku wskazniki dla szkét W sa bardziej
zadowalajgce niz dla szk6t N .

Do grupy czynnikéw charakteryzujacych odpowiedzialnos$¢ uczniow za wlasny
rozwdj zaliczono miedzy innymi:

1. odrabianie lekeji i uczenie sig,

2. czytanie lektur szkolnych,

3. czytanie ksigzek innych niz lektury,

4. korzystanie z komputera w celach edukacyjnych.

Sredni wskaznik akceptacji dla tych zmiennych byt wyzej zadowalajacy (3,6).
Nalezy podkredli¢, ze maksymalna warto$¢ wskaznika byta w szkole G08. Zatem
uczniowie tej szkoty byli wdrazani do przyjmowania wspétodpowiedzialnosci za
rezultaty uczenia sie.

Zaobserwowano wyrazny zwigzek pomigdzy wynikami egzaminu i czytaniem
ksigzek. Warto$ci wskaznika akceptacji stwierdzenia ,,Czytam lektury szkolne”
byly réwne: w szkotach Wep =37 W szkotach N,.p-28,2 stwierdzenia ,,Czytam
inne ksigzki niz lektury szkolne”: w szkotach W =37 W szkolach N, - 3:3.

Zainteresowania jezykiem polskim mialy zwigzek z EWD_ , natomiast nie
zaobserwowano korelacji miedzy zainteresowaniami matematyka i EWD .

Uczniowie z poréwnywanych grup szkol réznili si¢ rowniez aspiracjami
w zakresie ksztalcenia po gimnazjum. W szkole G11 najwigkszy odsetek gimna-
zjalistow (75%) zamierzal kontynuowac nauke w liceum ogélnoksztalcacym (LO),
a nikt nie ,wybieral si¢” do zasadniczej szkoty zawodowej. Tymczasem w szkole
GO3 tylko 15% trzecioklasistow chcialo uczy¢ sie w LO, za$ wiekszos¢ myslata
o0 nauce zawodu.

EWD

Tabela 4. Warto$ci wskaznika akceptacji dla rozpatrywanych grup zmiennych charak-
teryzujacych cechy indywidualne uczniow

Grupa zmiennych Uczniowie szkét W, | Uczniowie szkot N
»Pilnos¢” 4,1 33
Negatywny stosunek do nauki 2,1 2,6
Odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwoj 3,9 3,4
Zainteresowanie jezykiem polskim 3,7 3,2
Zainteresowanie matematyka 3,3 3,3
l(l)ccis}]eécilfq 1V1Vcirgéw, ktérzy zamierzali 559% 30%
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7. Przyczyny zréznicowania tempa rozwoju uczniow w gimnazjach
wiejskich zwigzane z organizacjg i poziomem pracy szkoly oraz
warunkami uczenia si¢

Badanie czynnikéw skutecznosci ksztalcenia wykazalo, Zze w gimnazjach
wiejskich jedng z istotnych barier jest duzy odsetek uczniow dowozonych do
szkoty. W gimnazjach z grupy N, =~ odsetek ten wynosit 83,2%, a z grupy W,
byl niemal dwukrotnie nizszy (46,7%).

Analiza odpowiedzi ucznidéw na pytania dotyczace lekeji przedmiotéw wcho-
dzacych w zakres egzaminu gimnazjalnego (zwlaszcza jezyka polskiego i matema-
tyki) pokazala réznice dla szkot o réznych wartosciach wskaznika EWD.

Rozpatrywano trzy grupy kryteriéw zwigzanych z procesem ksztalcenia pod-
czas lekcji: indywidualne, emocjonalno-motywacyjne i poznawcze.

Do kryteriow indywidualnych zaliczono:

1. przyjemnos¢ uczenia si¢ danego przedmiotu,

2. samooceng uzdolnien w dziedzinie zwigzanej z przedmiotem,

3. latwosc tresci nauczania,

4. problemy z wykonaniem prac domowych.
Do kryteriéw emocjonalno-motywacyjnych zaliczono:

1. przyjemno$¢ uczenia sie,

2. ciekawe lekgje,

3. zachety nauczyciela do uczenia sig,

4. pochwaly nauczyciela za wykonanie zadann domowych.
Do kryteriéw poznawczych zaliczono:
przyjemnos¢ uczenia sie,
zrozumienie wyjasnien nauczyciela,
naprowadzanie przez nauczyciela w trakcie wykonywania zadan na lekcji,
tatwos$¢ poznawanych tresci nauczania,

5. radzenie sobie z wykonaniem prac domowych.
Na podstawie wartosci wspotczynnikéw korelacji migdzy opiniami uczniéw o lekcjach
i EWD mozna stwierdzi¢, ze w przypadku jezyka polskiego najistotniejsze znaczenie
dla skutecznosci ksztalcenia maja czynniki indywidualne i poznawcze (korelacja
wysoka), a w przypadku matematyki - indywidualne (korelacja bardzo wysoka).

Wykazano silny zwigzek miedzy zainteresowaniem ucznia tre$ciami lekeji
i zrozumieniem wyjasnien nauczyciela. Dotyczy to zwlaszcza przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych, przy czym na lekcjach matematyki uczniowie ucza
si¢ skuteczniej, gdy rozwiazujac problemy, rzadziej korzystaja z pomocy nauczyciela,
tzn. majg czas na samodzielne tworzenie i realizowanie planu ich rozwigzania.

Uwzgledniajac wszystkie zmienne dotyczace lekcji, tzn. aspekty emocjonalno-
motywacyjny i poznawczy, otrzymano $redni procent potwierdzenia stwierdzen
charakteryzujacych ,mocne strony” lekcji jezyka polskiego i matematyki
w badanych szkotach. Odsetek uczniéw, ktérzy potwierdzili ,,mocne strony” lekcji
rozpatrywanych przedmiotéw w poszczegélnych grupach czynnikow skutecznosci
ksztalcenia w szkotach poréwnywanych ze wzgledu na EWD rdznil sie bardziej
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w wypadku jezyka polskiego niz matematyki (Rysunek 12.). Sredni procent
potwierdzenia ,mocnych” stron lekcji jezyka polskiego w szkotach W~ byt
rowny 45,2% (najwyzszy w GO8 - 45,9%), a w szkotach N~ 27,3%. Natomiast
dla matematyki wynidst on 29,0% w szkotach W, i 28,2% w szkofach N .

Najwieksze roznice korelacji z EWD w szkotach wystapily dla stwierdzenia:
»Kiedy mam problem, najczgsciej naprowadza mnie nauczyciel” (obie byty wyso-
kie, ale dla jezyka polskiego zalezno$¢ byla dodatnia, a dla matematyki - ujem-
na). Natomiast korelacja pomigdzy ocenami poziomu rozwoju intelektualnego
uczniow, ktore wystawili wychowawcy klas i odsetkiem uczniéw, ktérzy uwazali,
ze s3 uzdolnieni, byla na poziomie umiarkowanym. Warto to podkresli¢ ze wzgle-
du na tzw. efekt Pigmaliona (dodatni wptyw pozytywnych oczekiwan nauczyciela
na przyrost osiagnie¢ uczniow), ktory ,,zadziatal” w szkole G08.

Jezyk polski Matematyka
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Rysunek 12. Odsetek ucznidw, ktorzy potwierdzili ,mocne strony” lekcji
w rozpatrywanych trzech grupach czynnikéw w szkolach z grup WEWD (EWD W)
i NEWD (EWD N)

Zauwazono zwigzek migdzy EWD szkoly i dzialaniami podejmowanymi celu
przygotowania uczniow do egzaminu (korelacja na poziomie umiarkowanym).
Dzialania te obejmowaty:

» diagnoze wstepna (na poczatku klasy pierwszej),

o stwarzanie uczniom warunkéw do nabywania umiejetnosci opisanych

w Podstawie programowej ksztalcenia ogolnego,

« rozwijanie umiejetnosci opisanych w obszarach standardéw wymagan

egzaminacyjnych,

o wewnatrzszkolne badania wynikéw nauczania,

o przeprowadzenie egzaminu probnego i wykorzystanie jego wynikow.
Wskaznik syntetyczny powyzszych dzialan okazat si¢ najwyzszy w gimnazjum G08.

Dla zaje¢ pozalekcyjnych w formie kot przedmiotowych stwierdzono brak
istotnej statystycznie korelacji (albo zaleznos¢ odwrotna) z odpowiednimi EWD.
Zatem fakt korzystania z dodatkowych zaje¢ nie zawsze gwarantuje sukces na
egzaminie. Natomiast istotna zalezno$¢ wystapita w wypadku wycieczek szkolnych,
przy czym wiaze si¢ ona raczej z silnym zwigzkiem ze statusem spoleczno-
ekonomicznym rodzicow uczniéw (co najmniej raz na wyciecze kilkudniowej
bylo prawie 90% ucznidw szkot z grupy W i okolo 25% -z grupy N, .

EWD

277



XIV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Opole 2008

Pewien zwiazek z EWD szkoty wydaje si¢ mie¢ réwniez ,,surowos¢” oceniania
wewnatrzszkolnego. Z poréwnania klasyfikacyjnych ocen $rédrocznych i wyni-
kéw egzaminu wynika, ze w szkofach z grupy W_ — nauczyciele przedmiotow
objetych egzaminem (zwlaszcza matematyki) surowiej ocenili zaréwno uczniéow
»stabych’, jak i ,,dobrych’, za§ w szkotach z grupy N nieco tagodniej ocenili
uczniéw ,dobrych’”.

8. Wplyw segregacji uczniow do klas pierwszych na ich postep
edukacyjny i poziom pracy szkoly

W gimnazjach wiejskich gléwnym kryterium przydziatlu uczniéw do klas
pierwszych jest harmonogram dowozenia ich do szkoly. Jednak grupowanie
uczniéw zamiejscowych w jednej klasie nie sprzyja wyréwnywaniu ich szans
edukacyjnych. Mtodziez wiejska na 0gét zyje w rodzinach o niskim statusie eko-
nomiczno-spolecznym, co w znacznym stopniu negatywnie wplywa na przyrost
jej osiagnigC. Jest tez rzadziej diagnozowana pod katem specyficznych trudnosci
w uczeniu si¢, co moze wynikac ze stabszego zrozumienia przez rodzicéw potrze-
by takich badan i mniejszych mozliwosci ich przeprowadzenia.

Analiza przyczyn zréinicowania tempa rozwoju uczniéw w oddziatach
klasowych badanych szkot wykazala, ze tempo rozwoju ucznia w gimnazjum
jest zwigzane z segregacja wewnatrzszkolna uczniéw rozpoczynajacych nauke
w gimnazjum do klas pierwszych.

Przyjrzyjmy si¢ przykladowym gimnazjom o réznym stopniu segregacji we-
wnatrzszkolnej: G04 i G08.

W G04 byly cztery klasy (A, B, C i D). W klasach B i C wszyscy uczniowie
byli zamiejscowi, w klasach A i D - po okoto 50%. Uczniowie klas A, B i C rzadko
uczestniczyli w zajeciach kot przedmiotowych i nie mieli sukceséw w konkursach
przedmiotowych, natomiast w klasie D wiecej uczniéw brato udzial w zajeciach
kot przedmiotowych, wiekszo$¢ uczniéw brata udzial w konkursach i czes¢ z nich
zdobyta wyréznienia. Wychowawca klasy D, w przeciwienistwie do pozostatych
wychowawcow, wysoko ocenil poziom rozwoju intelektualnego swoich pod-
opiecznych. Pokrywa si¢ to z poziomem osiggnie¢ uczniéw po szkole podstawowe;j
(Rysunek 14.).

W szkole GO8 byly dwie klasy (A i B). Uczniowie obu klas mieli podobny
potencjal edukacyjny ,na wejsciu” (sredni RK_, klasy B byt nizszy niz klasy A,
jednak nie mozna stwierdzi¢ istotnej roznicy, gdyz przedzialy ufnosci czesciowo
pokrywajg sie). W klasie A byl bardziej sprzyjajacy kontekst uczenia si¢ niz
w klasie B (wyzej wyksztalceni i zarabiajgcy rodzice, znacznie mniej uczniéow
zamiejscowych, dla prawie wszystkich budynek gimnazjum byt wczesniej siedziba
szkoty podstawowej). Wychowawca klasy B informowal: ,,Duze odlegloéci dzie-
lace uczniéw od miejsca zamieszkania do szkoly. Wigkszo$¢ uczniéw pochodzi
z rodzin rolniczych, w ktorych ciezko pracuja, poswiecajac mato czasu na nauke.”
Jednak dolozono staran, by zapewni¢ poréwnywalny wzrost osiggnie¢ uczniow
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obu klas. Poréwnywalny odsetek mlodziezy uczestniczyl w zajeciach pozalek-
cyjnych i konkursach przedmiotowych na szczeblu wojewddzkim (z sukcesami),
a w klasie B duzo oséb otrzymywalo pomoc materialng (positki i stypendium).
Przyczynito si¢ to do sukcesu ogotu uczniow tej szkoly.

Zrdznicowanie tempa rozwoju osiagnie¢ uczniéw poszczegdlnych klas obu
szkot ilustrujg Rysunki 13.i14.
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Rysunek 13. EWDG z przedzialami ufnosci (95%) w oddzialach klasowych szkét G04 i GO8

Mozemy powiedziec, ze w szkole G04 klasa D ma EWD _ statystycznie wyzsza
niz $rednia dla populacji, klasa B - przecietng, a klasy A i C majg EWD, staty-
stycznie nizsze niz przecietna. Ponadto mozemy powiedzie¢, ze klasa D ma wyzsza
EWD, niz klasy pozostale, a klasa C - nizszg niz pozostate. Natomiast w szkole
G08 mozemy powiedziec, ze obie klasy maja EWD _ statystycznie wyzsze niz Sred-
nia dla populacji i nie réznigce sie istotnie. Jak pamietamy, uczniowie (ogétem)
gimnazjum GO8 zwiekszyli tempo rozwoju, a gimnazjum G04 - zmniejszyli.

Patrzac na linie rozwoju edukacyjnego dla klas szkoty G04, widzimy, ze ,elitar-
na” klasa D, ktdrej potencjal edukacyjny u progu gimnazjum byt ponadprzecigtny
($redni RK, byt statystycznie wyzszy niz przecietny dla populacji i wyzszy niz klas
pozostatych), nieznacznie przewyzszyla przecietne tempo rozwoju edukacyjnego
($rednia wartos¢ EWD  miedci si¢ w przedziale 3,04 - 3,46). Pozostale klasy tej
szkoly mialy §rednie RK, statystycznie nizsze niz 6,00 i srednie RK, statystycz-
nie nizsze niz 9,00. Niepokoi¢ moze klasa C, dla ktérej EWD jest najmniejsza.
W tej klasie nie zostaty wykorzystane mozliwosci poznawcze uczniow, ale jeszcze
pogtebila si¢ przepas¢ pomiedzy nimi a ich réwiesnikami z klas A i B o podobnym
potencjale edukacyjnym ,,na wejsciu”. W rezultacie tempo rozwoju ogoétu uczniow
uleglo zwolnieniu. Nie sprzyjalo to rozwojowi ucznidéw zagrozonych niskimi osig-
gnieciami w gimnazjum i przeciwdzialaniu efektowi wachlarzowemu. A zatem
w szkole G04 wystapil istotny statystycznie efekt wachlarzowy réwniez z powodu
wysokiego wskaznika segregacji wewnatrzszkolnej do oddzialéw klasowych.
Ponadto nie zadbano w wystarczajacym stopniu o wyréwnanie szans edukacyj-
nych uczniéw klas ,,stabych” u progu gimnazjum.
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Rysunek 14. Linie rozwoju uczniéw poszczegolnych klas w gimnazjach G04 i G08

Powyzsze poréwnanie jest zgodne z rezultatami analiz przeprowadzonych
przez zespol badawczy zajmujacy si¢ EWD i pracujacy przy Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej (Dolata R. (red.), 2007%). We wnioskach zapisano migdzy innymi:
»(...) istnieje staba, negatywna korelacja miedzy poziomem segregacji wewnatrz-
szkolnej a efektywnoscia nauczania” (istotng statystycznie zalezno$¢ odnotowano
dla catej populacji i dla gimnazjoéw wiejskich).

Podsumowanie

Podsumowujac referat, nalezy zauwazy¢, ze na przyrost osiggnie¢ poznaw-

czych gimnazjalistow wigkszy wplyw maja dzialania edukacyjne w aspekcie
poznawczym niz emocjonalno-motywacyjnym. Jedne i drugie sg jednak wazne
i powiazane wzajemnie jak rowniez zwigzane z kontekstem uczenia si¢ i pozio-
mem osiggniec ,,na wejsciu’”
Wprowadzona w 1999 roku reforma systemu ksztalcenia zaktadala wyréwnywanie
szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy. Jednak w srodowiskach wiejskich istnieja
bariery na drodze zréwnywania poziomu osiggnige¢ absolwentéw gimnazjow.
Naleza do nich miedzy innymi:

+  wiekszy odsetek uczniéw o niskich osiggnieciach po szkole podstawowe;j

niz w szkotach wielkomiejskich i zwigzany z tym efekt wachlarzowy,

o duzy odsetek uczniéw zamiejscowych,

+ stosunkowo niski status spoteczno-ekonomiczny rodzin uczniow,

+ ograniczone mozliwosci diagnozowania indywidualnych predyspozycji

ucznidw oraz wspierania rozwoju uczniéw uzdolnionych,
 ograniczony dostep do pozaszkolnych zrodet wiedzy i dobr kultury.

¢ Dolata R., ,,Perspektywy rozwoju metody EWD. Przyktad zastosowania metody do ewaluacji
segregacyjnych/niesegregacyjnych sposobow podziatu uczniéw na oddziaty”
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Wyniki badania pozwalajg sformulowac nastepujace twierdzenia:

1. Gimnazja wiejskie silnie roznicuje odsetek ucznidw zamiejscowych, ktory
czesto zwigzany jest z pozycja spoleczno-ekonomiczng ich rodzin. Jest to
istotny predyktor ujemnie skorelowany z EWD dla klas i szkoly.

2. Wykorzystujac EWD do oceny poziomu pracy szkoly, trzeba bra¢ pod
uwage kontekst uczenia si¢ gimnazjalistow.

3. Jest wiele czynnikéw skutecznosci ksztalcenia w gimnazjach wiejskich.
Zauwazono, Ze:

a. przyrost osiagnie¢ ucznidow po trzech latach uczenia si¢ nie jest zde-
terminowany wylacznie ich poziomem wiedzy ,,na wejsciu’,

b. mlodziez wiejska uzyskuje wiekszy wzrost umiejetnosci z przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych niz humanistycznych,

c. istnieje negatywny zwigzek segregacji wewnatrzszkolnej do klas
pierwszych z tempem rozwoju gimnazjalistow,

d. gimnazja mogg rézni¢ si¢ niewiele srednig skutecznoécig nauczania,
ale istotnie rezultatami pracy z uczniami o réznym potencjale eduka-
cyjnym ,,na wejsciu” (w szkotach o wysokiej EWD najbardziej przy-
spieszaja rozwoj uczniowie ,,przecietni” i ,,silni” u progu gimnazjum).

W wigkszosci gimnazjow wiejskich udaje si¢ zmniejszy¢ efekt wachlarzowy
tym bardziej, im wigksza jest oferta zaje¢ wyrdwnawczych. Zréznicowanie kie-
runku i sity tego efektu wynika miedzy innymi z réznic w zakresie wspierania
rozwoju uczniéow o réznym potencjale edukacyjnym po szkole podstawowej
(oferty zaje¢ wyréwnawczych i umozliwiajacych rozwijanie umiejetnosci uczniow
o wysokim potencjale edukacyjnym).

Kolejng prawidtowoscia dla gimnazjow wiejskich, ktore sa w wiekszosci
zespolami szkot (szkola podstawowa i gimnazjum) i ucza si¢ w nich absolwenci
z kilku wiosek, jest tworzenie wyselekcjonowanych klas ze wzgledu na potencjat
edukacyjny po szkole podstawowe (czgsto jest to niezamierzone, ale wynika z or-
ganizacji dowozu uczniéw do szkoly). Nie przynosi to oczekiwanych rezultatow,
gdyz wymaga stosowania specyficznych metod pracy, co zwlaszcza w wypadku
uczniéw zdolnych jest utrudnione w $rodowisku wiejskim. Zatem segregacja
uczniéow do oddzialéw klasowych wedlug miejsca zamieszkania nie sprzyja
wyréwnywaniu szans edukacyjnych mlodziezy wiejskiej, a niekiedy jeszcze po-
glebia réznice, ze wzgledu na dodatkowy zwigzek z uwarunkowaniami spofeczno-
ekonomicznymi.

Ujemna lub niska korelacja migdzy RK., i EWD . dla uczniéw o niskim potencjale
»na wejsciu” potwierdza hipoteze, ze w gimnazjach wiejskich czesto praca zo-
rientowana jest na wzrost osiggnie¢ uczniéw ,stabych” po szkole podstawowe;j.

Wysoka korelacja miedzy RK . i EWD . swiadczy o wptywie dziatan edukacyj-
nych szkoly na rozwéj uczniow i skuteczno$c¢ ich uczenia sie¢ w gimnazjum.

Uczniowie ,przecietni na wejsciu” decydujg o ogélnym tempie rozwoju
w gimnazjach wiejskich. Zatem do nich nalezaloby dostosowa¢ wymagania
edukacyjne, a indywidualizowa¢ proces dydaktyczny z pozostatymi.
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Szkoly ,stabe” na wejsciu i o niekorzystnym kontekscie ksztalcenia moga ulec
pokusie orientacji dzialan edukacyjnych na aspekt opiekunczy, a szkoly ,,duze” -
wewnatrzszkolnej segregacji uczniéw do klas.

W artykule rozpatrzyliSmy niektére z czynnikéw wplywajacych na skutecz-
nos¢ ksztalcenia. W rzeczywistosci jest ich wiele: czes¢ z nich wiaze si¢ z praca
szkoly, inne s3 od niej niezalezne.

Ze wzgledu na malg probe szkot zaprezentowane wyniki wymagaja dalszych
badan. Jednoczesnie zachecajg do poszukiwan nad coraz rzetelniejszym szacowa-
niem tempa rozwoju gimnazjalistow na podstawie EWD. Moze to zaowocowa¢
bardziej precyzyjnymi ocenami skutecznosci dziatan edukacyjnych podejmowa-
nych w gimnazjach wiejskich.
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